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RESUMO

Este trabalho, de cunho qualitativo, com fundamentag@o da historia oral, teve como objetivo aprofundar o
estudo historico de um curso de matematica, com mais de trinta anos, de uma instituicao do interior paulista.
Nesse sentido, foram entrevistados onze ex-alunos de diferentes décadas e uma ex-docente do curso.
Todos os depoimentos foram filmados, seguidos de transcri¢des, textualizagdes e cessdo dos direitos pelos
entrevistados. Os relatos elucidaram aspectos das trajetérias dos ex-alunos, focando suas conquistas, seus
anseios, perspectivas, € como o curso de matematica pesquisado os incentivou. Seus momentos particulares
dentro da institui¢do colaboraram com a constru¢do da histéria da mesma e do curso. As analises dos
relatos apontaram para evidéncias comuns: motivo de escolha da matematica, pretensdo da institui¢ao e seu
reconhecimento na comunidade, formag¢ao humanistica, citagdo do nome de uma professora em quase todas
as entrevistas, nimero reduzido de alunos no curso, formagao continuada, atuagio profissional e eventos
promovidos pela instituigdo.
Palavras-chave: Historia de um curso de matematica; Historia oral; Formagao do professor de matematica.

Pathways of a mathematics course in Sdo Paulo state inland: thirty years of history

ABSTRACT

This paper, of qualitative character and based on oral history, aims at deepening the historical study of a
Mathematics course founded more than thirty years ago at a higher education institution in a town of Sao Paulo
state. In this regard, eleven former students from different decades and a former lecturer of the course were
interviewed. All interviews were filmed, followed by transcripts of their respective texts and the transfer of the
rights of image. Reports pointed aspects on the path of former students, focusing on their achievements, their
aspirations and perspectives, and how the mathematics course under study encouraged them in the process.
Interviewees’ private moments inside the institution helped with the construction of its history and of the
very mathematics course. The analyses of the material point to some common evidence: reason for choosing
mathematics, institution’s intentions and its community recognition, humanistic formation, mentioning of the
name of a certain professor in almost all the interviews, reduced number of students registered for that course,
continuing education, professional life, and events promoted by the Institution.

Keywords: History of a mathematics course; Oral history; Mathematics teacher formation.

Ciéncias e Letras - FAFIL, hoje Universidade do
Sagrado Coracdo - USC/Bauru, conforme consta no
Anuario de 1979 (FASC, 1986).

Em mais de trinta anos de existéncia do curso,
a USC formou, aproximadamente, 350 professores
de matematica, adaptando a sua grade curricular as
exigéncias legais (internas e externas) e, recentemente,

Introducao

Na década de 1970, com o intuito de atender
a demanda social para formar professores do interior
do estado de Sao Paulo, diante da expansao da rede
oficial de ensino, que exigia professores habilitados
em cursos superiores para atuar nos niveis basicos

da educacao escolar, foi criado o curso de ciéncias -
Habilitagdo em Matematica, na Faculdade de Filosofia
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a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional
9.394/96 - LDB (BRASIL, 1996), passando o curso a
ser denominado Licenciatura em Matematica.

Os acertos ocorridos no curso de matematica
sdo frutos do arduo trabalho dos seus primeiros
professores e alunos, como também seus problemas,
suas contradigdes ou incoeréncias ¢ muitas das
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caracteristicas da formag¢do do professor de
Matematica pela USC.

Além das disposicdes legais e de alguns docu-
mentos oficiais que regimentam o funcionamento
do curso, encontrados na Pro-Reitoria Académica da
USC, até pouco tempo, existia um acervo reduzido de
registros sistematizados escritos ou orais, que tradu-
zissem momentos do curso, de forma historica e con-
textualizada social e/ou politicamente. Desse modo,
muitos dos professores e alunos que possuiram vinculo
com o curso, bem como com seus projetos, producdes
cientificas e a¢des, foram quase esquecidos e os profes-
sores e alunos atuais pouco ou quase nada sabiam sobre
esta historia.

Uma primeira tentativa de sistematizagdo e
resgate de uma versao historica foi realizada por Tri-
poli (2003), que conseguiu constituir um arquivo
escrito e oral dos trinta anos do curso. Dando con-
tinuidade a essa pesquisa, o grupo de pesquisa Em
busca de um referencial tedrico para a formagdo de
professores, formado por professores e alunos do curso
de matemadtica, prop6s aprofundar o estudo historico,
registrando acontecimentos de um passado recente e
que, futuramente, possam subsidiar outras pesquisas,
indo ao encontro do objetivo principal deste grupo,
que ¢ estudar; refletir e discutir textos relacionados as
tendeéncias atuais da educag¢do que trazem subsidios
para formagdao de professores (BRIGHENTI, 2002).

A versdo historica com a qual nos deparamos,
levou este grupo de pesquisa a refletir sobre as possiveis
atuagoes dos egressos do curso de matematica; seus
sucessos ou dificuldades relacionados a profissao; suas
atuagoes como docentes nesta area de conhecimento
ou, caso contrario, se¢ a matematica subsidiou outra
profissdo; se houve continuidade nos seus estudos,
enfim, pretendeu-se ter uma visdo geral do perfil
dos egressos. Este trabalho investigativo também
permitiu desvendar uma historia de vida decorrente de
sua graduacdo em matematica e efetivar andlise dos
registros elencados acima (BARALDI, 2003).

Asetapas de desenvolvimento da pesquisa foram:
estudo da metodologia da historia oral; dificuldades
para a localizagdo dos ex-alunos, as primeiras entre-
vistas com os poucos ex-alunos encontrados e, lenta-
mente, a grande teia que foi se formando quando estes
indicavam outros de seus contatos; textualizacoes
das onze entrevistas realizadas com os ex-alunos e
de uma das primeiras professoras do curso; andlises
dos documentos que apontaram algumas evidéncias
comuns (motivos de escolha da matemaética, preten-
sdo de instituigdo e reconhecimento da USC na comu-
nidade, formacdo humanistica, citacdo do nome da
professora Henriqueta Beatriz Carolina Franco Grilo
em quase todas as entrevistas, nimero reduzido de

alunos, formagdo continuada, atuagdo profissional e
eventos promovidos pela institui¢ao).

O estudo evidenciou situacdes historicas descon-
hecidas até entdo, que merecem destaque, como, por
exemplo, arealiza¢do, em 1976, da Primeira FETRAU,
Feira de Trabalhos Universitarios, envolvendo toda
a FAFIL e outras institui¢des de ensino superior da
cidade como a Fundacdo Educacional de Bauru (FEB),
a Instituicao Toledo de Ensino (ITE) ¢ a USP.

A pesquisa foi relevante para os autores no que
dizrespeito a historia da institui¢do em que trabalham,
reafirmando o compromisso da USC ao oferecer uma
formagao diferenciada, em razdo da sua filosofia
humanistica, refletida no curso de matematica, pois
os egressos consideram como um diferencial na
sua atuacdo profissional. Para eles, a contribuigao
esta na retomada do contato com a institui¢ao e no
compartilhamento de memorias dessa importante
etapa das suas vidas, que contribuirdo para a historia
escrita do curso.

O curso de matematica da USC:
historico de criacao

A descri¢do historica a seguir faz parte do
Projeto Pedagogico do Curso de Matematica - PPC -
realizado em 2007 e de Tripoli (2003), que constituiu
um arquivo escrito e oral de varios momentos do
curso das décadas de 1970 a 1990.

O curso de matematica foi gerado na década
de 1960, com o curso de ciéncias que formava
professores polivalentes para lecionar matematica,
Iniciacaoasciénciasedesenho em Eestabelecimentos
de 1° Ciclo (FAFIL, 1969, p. 184). Naquela época,
a formacao do professor era emergencial em todo
o pais, sendo necessario formar profissionais com
rapidez, em trés anos.

Na USC, conforme o Anudario de 1979 (FASC,
1986), o Curso de Ciéncias foi autorizado a funcionar
por meio do Decreto Federal n.° 61.916 de 15/12/1967,
com uma carga horaria de 2.430 horas, contendo
disciplinas pedagogicas e de conteudos especificos
da area de Ciéncias, conforme Quadro 1. Formava
professores de Ciéncias e Matematica, para lecionar no
1° grau, e de Matemadtica, Biologia, Fisica e Quimica
para lecionar, em carater excepcional, no 2° grau.

Acrescidas a esee conjunto de disciplinas, o
aluno poderia cursar algumas optativas, escolhendo
dentre todas as oferecidas pela faculdade.

Mudangas curriculares

As novas perspectivas educacionais para
as décadas de 1970 e 1980, provocadas pela Lei
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Quadro 1 - Grade Curricular do Curso de Ciéncias

Disciplinas pedagogicas

Disciplinas de conteudo

Psicologia da Educagao
Elementos de Administragdo
Didatica
Pratica Supervisionada de Matematica
e Iniciacdo a Ciéncias

Fisica Geologia
Quimica Desenho
Matematica Filosofia

Biologia Introdugdo a Teologia

Fonte: FAFIL, 1969, p. 184

5.692/71 (BRASIL, 1971), ao expandir as séries
de escolaridade de 1% a 4° para 1°. a 8., fizeram
com que o curso de Ciéncias, de trés anos, ficasse
inadequado. Para se adequar, tais cursos, tiveram
que incorporar habilitacdes, deixando de ser uma
“habilitacdo geral”, passando a ter ‘“habilitagdes
especificas”, de forma plena.

Assim, para atender a questdes legais, sociais
e educacionais que se apresentavam a €época, nascia,
em 1974, o Curso de Ciéncias com Habilitacdo em
Matematica da FAFIL/Bauru, autorizado pelo Decreto
n.° 74.330 de 29 de julho de 1974 (BRASIL, 1974).

Encontra-se no Anuario de 1979 (FASC, 1986,
p. 38) a missdo deste curso de formar professores
com “habilidade do raciocinio abstrato e verbal,

atencdo concentrada, exatiddo, memoria, iniciativa
¢ meticulosidade, facilidade de comunicagdo”,
condizente com a filosofia da instituicdo e aquele
momento historico nacional. O Quadro 2 traz sua
primeira grade curricular.

Apos seu reconhecimento e ao longo dos anos,
sofreu modificagdes na grade e nos seus conteudos
programaticos, com a inten¢do de adequar-se as
exigéncias feitas ao profissional em formacao e as
reestruturacdes da propria Instituicao.

Depois de varias modificagdes curriculares, o
curso de Ciéncias com Habilitagdo em Matematica
chegou ao final da década de 1990, com o codigo
de curso 210 e a carga horédria de 2.925 horas
equivalentes a 195 créditos (Quadro 3).

Quadro 2 - Grade Curricular do Curso de Ciéncias com Habilitacdo em Matematica

Curso de Ciéncias (tr és anos)

Disciplinas Comuns

Disciplinas Especificas

Disciplinas Pedagogicas

Lingua Portuguesa Matemética
Filosofia

Metodologia das Ciéncias
Teologia

Estudo de Problemas Brasileiros Experimental

Biologia Tedrica e Experimental

Fisica Tedrica e Experimental
Quimica Tedrica e Experimental
Geologia Tedricae

Psicologia da Educacéo |
Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 1° Grau

Didétical

Pratica de Ensino de Ciéncias
Praticade Ensino de
Matematica

Disciplina Especial: Educacéo Fisica

Disciplinas Optativas

Habilitacdo em M atemética

Disciplinas Especificas Disciplinas Pedagogicas Disciplinas Comuns

Calculo Diferencial e Integra Psicologia da Educacéo |1 Teologia

" Estrutura e Funcionamento do :

Algebra Ensino de 2° Grau Optetivas

Andlise Matemética Didéticall

Geometria Analitica Instrum,e_nta(;ao parao Ensino de
Matemética

Matematica Aplicada

Fonte: FEDERACAO DAS FACULDADES DO SAGRADO CORACADO, 1979, p. 25 e 27
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E necessirio ressaltar que as disciplinas
Educacao Fisica I e Educacao Fisica II, explicitas
no Quadro 3, a partir de 1997, apds a promulgagao
da LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996), deixaram de ser
componentes curriculares obrigatorios dos cursos da
USC, tendo em vista que era de al¢ada institucional
o seu oferecimento.

Da segunda metade da década de 1970 até o
inicio de 1990, o curso teve seu periodo de ascensao.
A partir de entdo, o grande numero de opg¢des para
novas profissdes, a decadéncia da profissdo do

professor e a criacao de outros cursos de matematica
na regido, foram fatores cruciais para a diminui¢do
do niimero de alunos ingressantes. Além disso,
a LDB n° 9.394 de 20/12/96 (BRASIL, 1996)
revelou que o mesmo deveria passar por profundas
modificacoes.

Dessa maneira, em 2004, o curso de Ciéncias
com Habilitagdo em Matematica, vinculado desde
a década de 1980 ao Centro de Ciéncias Exatas e
Naturais, foi efetivamente extinto e deu lugar para o
curso de Matematica - modalidade licenciatura.

Quadro 3 - Grade Curricular do Curso de Ciéncias com Habilitagdo em Matematica

QuimicaPrétical (2)
Nogdes de Ldgica (4)

Primeiro Semestre (25 créditos) Segundo §¢m&etre(25 Tercaro,Se_mesxre(ZS
créditos) créditos)
Lingua Portuguesa | (4) Lingua Portuguesalll (4) Mateméticalll (4)
Metodologia das Ciéncias | (2) Metodologiadas Ciéncias |l (2) Biologialll (4)

Matemétical (4) Teologial (4) FisicaGeral Prétical (2)
Biologial (4) Mateméticall (4) IE'(g;"e”tos de Geologia Tedrica
QuimicaTedrical (2) Biologiall (2) (Ezl)e mentos de Geologia Pratical

QuimicaTedricall (2)
QuimicaPréticall (2)
Educacdo Fisical (2) *

Geometria Planal (2)

Progr Computacionais Aplicativos|
)

Didatical (3)

Quarto Semestre (26 créditos)

Quinto Semestre (25 créditos)

Sexto Semestre (23 créditos)

MateméticalV (4)

Fisica Geral Tedricall (4)
FisicaGeral Préticall (2)
Elementos Geologia Tedricall (2)

Elementos Geologia Praticall (2)

Geometria Planall (3)
Linguagem Programagéo Aplicada |
2

Laboratério Linguagem e
Programacéo Aplicadal (2)
Pratica Ensino Ciéncias Fisicas
Bioldgicas| (3) (+100h Estégio
Supervisionado)

Educacdo Fisicall (2) *

Teologiall (4)

Ciéncias e Programa de Salide |
)

Estatistical (4)

Linguagem Programagéo
Aplicadall (2)

Laboratério Linguagem
Programagéo 11 (2)

Psicologia da Educacgéo | (4)
Estrutura Funcionamento Ensino
1020 Graus| (2)

Pratica Ensino Matematica 1°
Grau (3) (+100 horas de Estagio
Supervisionado)

Programas de Cidadanial (2)

GeometriaAnalitical (4)
AlgebraLinear | (4)

Célculo Diferencia Integral |
4

MatematicaAplicadal (4)
Didéticall (3)

Psicologia da Educacgéo 11 (4)

Sétimo Semestre (24 cr éditos)

Oitavo Semestre (22 créditos)

Histériada Matemédtical (2)
GeometriaAndliticall (4)
AlgebraModernal (4)

Célculo Diferencial Integral 11 (4)
Matemética Aplicadall (4)
Matemética Financeiral (4)

Prética Ensino Matematica 2° Grau
(2) (+100 h Estégio Supervisionado)

AlgebraModernall (4)

Andlise Matematical (4)
Célculo Numérico | (4)
Probabilidade e Distribuicéo |
4

Geometria Espacia | (4)
Estrutura Funcionamento Ensino
1°2° Graus|l (2)

Fonte: USC, 1998, p. 20.

Horizontes, v. 27, n. 2, p. 65-78, jul./dez. 2009



Trajetoria de um curso de matematica do interior paulista: uma trajetoria de trinta anos

A construgdo da estrutura curricular
deste novo curso, iniciada em 1998, derivou de
discussdes coletivas entre os professores, tendo
como norteadora a filosofia humanistica da USC; a
legislacdo institucional Identidade e Missdao (USC,
1998), Projeto de Desenvolvimento Institucional -
PDI, Projeto Pedagdgico Institucional - PPI (USC,
2006); e a necessidade de adequagdo as novas
exigéncias sugeridas pelo MEC de inovagdes
tecnoldgicas e sociais para a formacdo de um
professor de matematica (BRASIL, 1999b).

O primeiro resultado desse processo foi o
“embrido” do curso utorizado pelo CONSEPE

69

(Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo), em
30/11/2000, que permitiu o inicio de suas atividades,
por meio do processo n°. 2138/2000, Parecer n°.
21/2000 e comegou a funcionar em 2001, em periodo
noturno, disponibilizando 40 vagas. Tinha o total
de 2.580 horas acrescidas de 300 horas de estagio
supervisionado nas escolas de ensinos fundamental
e médio. Esse curso, apds visita inloco de uma
Comissao de Avaliacao do MEC, foi reconhecido,
no dia 6/9/2004, pela Portaria n°. 2.821, pelo prazo
de 5 anos, obtendo pontuagdo maxima em todos
os itens avaliados: corpo docente, infra-estrutura e
curriculo.

_Quadro 4 - Grade do Curso de Licenciatura em Matemétic (Codigo 211 Curriculo 1)

Introducdo a Filosofia (2)

Introducdo a Logica (2)

Sequiéncias Numeéricas (2)

Primeiro Semestre (20 Segundo Semestre (20 Terceiro Semestre (20
cr éditos) créditos) cr éditos)
Lingua Portuguesal (2) Lingua Portuguesalll (2) Introducédo a Teologial (2)
Metodologia das Ciéncias (2) Topicos de Filosofia (2) Psicologia da Educagéo (4)

Elementos de Matemética ll (4)

Geometria Planall (4)

Trigonometria (4)

Topicos Especiais Matematica |
4)

Céculo Diferencial eIntegral |
(4)

Métodos Técnicas de Pesguisa (2)

Introdugéo a Teologiall (2)

Topicos Especiais Matematica ||

(4) 4
Geometria Espacial (4)

Cdlculo Diferencia e Integral Il (4)

GeometriaPlanal (4) Fisical (4) Fisicall (4)
Laboratorio Computacional (2)
Elementos de Matemétical (4)
Quarto Semestre (24 cr éditos) Qumtgr edS’ eniltlggre (20 Sexto Semestre (20 cr éditos)
N i Organizagdo e Avaliacdo da Processos Socio-histéricos da
Organizag&o Educagdo Basical (2) Aprendizagem (4) Educacio | (4)
Teoria do Desenvolvimento e Organizag&o Educagdo Basicalll . .
Aprendizagem (4) 2 Algebra Linear (4)
Metodologia Prética do Ensino Metodologia Prética do Ensino

Matemétical (2)
Célculo Diferencial e Integral 11
GeometriaAnalitical (4)

Histéria da Matemética (2)
Estagio de Matematical (2)

Mateméticall (2)
GeometriaAnaliticall (4)

Equactes Diferenciais (4)
Estagio de Matematicall (2)
(+90h de Estégio Supervisionado)

Matemética (4)

Fisicalll (4) (+30h de Estagio Supervisionado)

Sétimo Semestre (20 créditos) Oitavo Spr_na;tre(ZO
créditos)

Processos Sdcio-historicos da Tecnologia da Informagéo e da

Educacéo 11 (4) Comunicacdo (2)

AlgebraModernal (4) AlgebraModernall (4)

Laboratorio Computacional de Estatisticall (4)

Estatistical (4) Céculo Numérico (4)

Estagio de M aIem:élt ' calll (2) Estagio de MatematicalV (2)

(+90 hqrgs de Estagio (+75h de Estagio Supervisionado)

Supervisionado)

Metodologia Prética do Ensino . )

Mateméticalll (2) Programas de Cidadania (2)
Séries (2)

Fonte: USC, 2006, p. 22-23.
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Com apenas um ano de existéncia, para que
as resolugdes CNE/CP 1 ¢ CNE/CP 2 (BRASIL,
2002) e as resolugdes da Universidade n°. 1/2003 de
12/11/2003 e n°. 00/04 de 19/2/2004, fossem atendidas,
0 curso passou por adaptacdes, adequando sua matriz,
a grade de estagios supervisionados e horas de praticas
curriculares. O colegiado do curso aprovou a grade
curricular de 2.955 horas, distribuidas em 156 créditos
de disciplinas de formagao bésica, pedagogica (comuns
e especificas) e profissionalizante, acrescidas de 405
horas de estagios supervisionados e de 210 horas de
Atividades académicas-cientifico-culturais (AACC),
que tém como objetivo estimular a participagdo do
aluno em experiéncias que contribuam para a sua
formagdo. O Quadro 4 apresenta a grade urricular que
comegou a vigorar em 2003.

Nofinaldoanode2007,asmatrizes curriculares
dos cursos da instituicdo foram modificadas, em
virtude do processo de atualizacdo na organizagao
académica, didatica e pedagogica baseado em
competéncias, de acordo com documentos e
propostas internacionais, nacionais € institucionais,
tais como: Projeto Alfa Tuning”? (BENEITONE,

2007); Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL,
2004); Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) e Projeto Pedagodgico Institucional (PPI) da
Universidade (USC, 2006).

Instituiu-se como relevante efetivar no
curriculo de todos os cursos 288 horas da carga
horaria de disciplinas denominadas “béasicas” com a
finalidade de desenvolver competéncias especificas,
que atendessem os principios da missao institucional.

Posteriormente definiram-se competéncias
e disciplinas comuns de area - 252 horas da carga
horaria dos Cursos de Exatas, relacionadas ao
perfil especifico necessario ao mercado de trabalho:
“formacdo do egresso autdbnomo e ético, capaz de
analisar logica e criticamente as situagdes do mundo
contemporaneo e competéncias relacionadas”.

Nos cursos de licenciatura ¢ necessario o
dominio de competéncias para desenvolver capa-
cidades de: planejar estratégias interdisciplinares
de acgdes pedagogicas e avaliativas; analisar cri-
ticamente as politicas educativas. Essas com-
peténcias correspondem a 288 horas da carga horéria
da matriz curricular.

Quadro 5 - Grade do Curso de Licenciatura em Matematica (Codigo 13308 Curriculo 1)

Primeiro Semestre (20 créditos)

Segundo Semestre (20 créditos) Terceiro Semestre (23 créditos)

Elementos de Matemética: Funcdes
(4)

Fisica: Cinemética e Dinamica (4)
GeometriaPlanal (4)

M étodos e Técnicas da Pesquisa (4)
Organizagdo da Educacdo Bésica
(4)

)

Comunicagéo e Expresséo (4 cr)
Elementos de Matemética:
Progressdes e Trigonometria (4)
Fisica: Hidrostética e Termologia
Geometria Planalll (2)
Geometria Espacial (4)

Célculo: Limite e Derivada (4)

Fisica: Eletrodinamicae
Eletromagnetismo (4)
GeometriaAnalitical (4)
Histériada Matemética (2)
TOpicos Especiais Matemética |
(4)

Planejamento, Organizacéo e
Avaliacdo daAprendizagem (4)

Quarto Semestre (22 créditos)

Quinto Semestre (22 créditos)

Sexto Semestre (22 créditos)

Cdélculo: Integracéo uma Variével
(4)

Etica e Cultura Religiosa (4)
GeometriaAnaliticall (4)

Psicologia do Desenvolvimento e
daAprendizagem (4)

Tendéncias e Metodologias em
Educacdo Matematical (4)
Topicos Especiais Matematica ||

Social (4)

4) 2
Estagio: Orientacdo e Supervisao |
2 (108h)

Estégio: Atividade Campo | (90h)

AlgebraLinear (4)

Calculo: Fungdes véarias Variaveis (4)
Educagdo Inclusiva (4)
Sociologia da Responsabilidade

Tendéncias e Metodologias em
Educacdo Matematicalll (4)
Estagio: Orientagdo Supervisdo Il

Estagio: Atividade Campo |1

Algebra Moderna (4)

Calculo Numérico (2)

Cdalculo: Equagdes Diferenciais
4

Estatistica (4)

Séries (2)

Tendéncias e Metodologias em
Educacdo Matematicalll (4)
Estagio: Orientagdo Supervisdo Il
)

Estagio: Atividade Campo 11
(108h)

Fonte: USC, 2008, p. 27.
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Assim, os estudos acima permitiram uma reor-
ganizagdo curricular, modificando substancialmente a
grade - Quadro 5 - e a duragdo do curso - 3 anos, que
consta de 2.826 horas.

Aolongo desses mais de trinta anos de existéncia
do curso, a USC formou, aproximadamente, 350
professores de matematica, que atuam nos ensinos
fundamental, médio e superior, assim como em outras
atividades afins.

Essas reflexdes também sdo importantes para
atender a politica do egresso, presente nos projetos
pedagogicos dos cursos de graduagdo. Assim, o trabalho
aqui descrito visou obter uma visdo panoramica dos
interesses e das atuagdes profissionais dos egressos,
bem como desvendar uma historia de vida decorrente
da graduagdo em matematica dos egressos pesquisados.

Avaliacao Diagnostica da situacio do curso

O curso de matematica, desde sua criacao,
sofreu alteragOes filosoficas e educacionais. Na sua
origem (década de 1970), o foco de formagdo dos
egressos, mediante os desafios da época, esteve
centrado na aquisi¢do de conhecimentos especificos,
procurando formar um profissional mais voltado
para a matematica “pura”, embora essa universidade
catolica sempre tenha tido como propositura a
formag¢ao humanista da pessoa. Nas décadas de 1980 e
1990 o paradigma educacional sofreu transformagoes
em varios paises, provocando desafios a educagao e,
em particular, ao ensino de conceitos matematicos,
conforme varios autores (PIRES, 2000).

No Brasil, mudangas no processo educativo,
visando a formagao global do cidaddo, de modo que o
individuo utilize os conhecimentos aprendidos na escola
para engajar-se na sociedade onde vive, encontrados
nos Pardmetros Curriculares Nacionais para os ensinos
Fundamental e Médio, tornaram meta ofereceraos jovens
um ensino de qualidade, buscando desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social. Nesse sentido, o curso
estimula a relagdo dos conhecimentos aprendidos na
escola com suas necessidades profissionais e sociais,
agindo com seguranca, criatividade e criticidade.

Um curso de formacgdo de professores deve
oferecer subsidios para que seus alunos conhegam e
atendam aos anseios educacionais, fundamentados
na LDB 9.394/96. Segundo documentos oficiais,

a educagdo deve cumprir um triplo papel:
economico, cientifico e cultural e também a
educacdo deve ser estruturada em quatro
alicerces: aprender a conhecer; aprender
a fazer, aprender a viver e aprender a ser.

(BRASIL, p. 31, 1999b)
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A formagao proposta para o futuro professor de
matematica tem provocado inovagdes metodologicas
que, além de tornarem relevante o avango tecnolégico
nos processos pedagdgicos, também estimulam a
produgao dos conhecimentos necessarios para agao de
praticas sociais, possibilitando a construgdo de novos
valores e o desenvolvimento de novas competéncias.

Considerando os aspectos descritos anteri-
ormente, tanto no que se refere aos anseios educa-
tivos nacionais quanto aos que sintonizam com
o compromisso educativo da USC, esse curso de
matematica tem como objetivos: formar profissionais
com conhecimentos gerais e especificos, aptos para
atuar com responsabilidade nas escolas publicas e/
ou privadas seja em suas funcdes nas salas de aulas,
seja como integrante de uma equipe, desenvolvendo
projetos e competentes para enfrentar e solucionar
problemas relacionados a profissao, buscando superar
a dicotomia existente entre a teoria e a pratica.

Tendo como principal foco a formagao
especifica do professor de matematica divergente
da estrutura antiga, que tinha a finalidade de formar
um professor generalista, o atual curso oferece
condicdes tedricas e praticas para que seus alunos
compreendam e atuem, profissionalmente, de acordo
com os anseios/necessidades educacionais atuais e
os principios cristdos da instituicdo, como também
0s capacita para pesquisar em educa¢do matematica.

Os professores do curso atuam na interface
graduagao-pesquisa-extensao ao: realizarem pesquisas
na area de Matematica ¢ de Educagdo Matematica;
participarem de grupo de pesquisa relacionado
a formagdo do professor; orientarem projetos de
iniciacdo cientifica ¢ extensao dos seus alunos, e
contribuirem para sua divulgacdo; atuarem no curso
de Especializagdo em Matematica: novas dimensdes
da pratica educativa, promovido pela Pro-Reitoria
de Pesquisa e P6s-Graduacao da USC, coordenando,
ministrando disciplinas e orientando monografias;
participarem, de 2003 a 2006, do Programa Teia do
Saber® em parceria com a Secretaria de Educago do
Estado de Sdo Paulo, oferecendo cursos de extensdo
destinados a capacitacdo continuada de docentes da
rede publica de ensino; aderirem ao Programa Escola
da Familia - SSE/SP; participarem, juntamente com
seus alunos, de conselhos deliberativos da instituicao,
Conselho Universitario — CONSU, Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo - CONSEPE, bem
como conselhos de curso e outras comissdes, como
a Comissao Propria de Avaliagdo - CPA, desde a sua
implantagcdo em 2004; socializarem suas pesquisas,
publicando livros e artigos cientificos e participando
de eventos cientificos nacionais e internacionais.
Tais agdes, além de promoverem a formagao inicial
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e continuada de alunos matriculados e egressos,
colocam os professores desse curso em contato com
as novas exigéncias educacionais e sociais.

Para efetivar as propostas acima citadas, a
infra-estrutura é fundamental. Fazem parte
desta os Laboratorios de Matematica, Fisica e
Informatica, que se constituem em ambientes
indispensaveis para a formagdo do professor,
que pode experimentar, na prdtica e de forma
contextualizada, os conceitos estudados.

O Laboratorio de Matematica, que existe
desde 1999, abriga: documentos oficiais referentes
a leis educacionais ¢ a Matematica; livros didaticos
e paradidaticos; revistas; periddicos; anais;
softwares de matemdtica; DVD’s; materiais
didaticos comercializados (jogos, réguas, esquadros,
transferidores, sdlidos geométricos) ou confeccionados
pelos licenciandos. £ um ambiente propicio para
se desenvolver diferentes metodologias de estudos
para professores deste e de outros cursos, oferecendo
ao aluno o contato com materiais didaticos e, ainda,
servindo como apoio a pesquisa e extensao.

Articulacio do ensino com a pesquisa
e com a formacgao continuada

A formacdo de um profissional vai além da
assimilagdo de conhecimentos. Exige ampliacdo e
interacao entre os conhecimentos ¢ descobertas de
novos caminhos. Enquanto o graduando cresce no
saber, no saber ser e no saber fazer, ou enquanto
aprende a aprender, vai se conscientizando da
necessidade de partilhar esses saberes, por meio de
atividades de extensdo e prestacdo de servicos. Para
isso, ¢ importante que o futuro professor realize
pesquisas e valorize a formagdo continuada, tendo
a consciéncia da necessidade de formar-se ao longo
de toda a vida, entendendo a educa¢do como um
processo permanente.

O trabalho do professor deve basear-se numa
pratica investigativa que, cotidianamente, busque
a compressdao do processo de aprendizagem e o
desenvolvimento dos seus alunos, interpretando a
realidade do seu objeto de trabalho. Desse modo,
o foco principal do ensino e da pesquisa nos cursos
de formacao docente € o proprio processo de ensino
e de aprendizagem dos contetidos escolares na
educacdo basica (BRASIL, 2001, p. 34).

Nesse sentido, esse curso de matematica
possibilita que alguns alunos realizem pesquisas
de iniciacdo cientifica e participem de projetos de
extensdo, aproveitando os beneficios trazidos pelas

reflexdes sobre a pratica pedagdgica do professor em
exercicio e sobre o redirecionamento para essa pratica.

Articulacio ensino e pesquisa

Desenvolver pesquisas tem sido um desafio
para professores e alunos desse curso. Nesse sentido,
Gatti (2003, p. 13) afirma que devemos colocar
como prioritaria a preocupagao com a formagao do
pesquisador, ao lado da formacao do docente para o
ensino superior, com a constru¢do dos seus saberes.

A articulagdo entre ensino e pesquisa no curso
de matemadtica tem acontecido por meio de grupo de
pesquisa denominado Em busca de um referencial
teorico para a formagdo de professores - cadastrado
no CNPq desde 2002 - e pela participagdo de
alunos em projetos institucionais relacionados a
matematica e a educacdo matematica. O Grupo
agrega professores e alunos com o propdsito de
estabelecer a associag@o entre o ensino e a pesquisa.
Tem como objetivo principal estudar, refletir e
discutir textos dirigidos as tendéncias atuais da
educagdo que oferecem subsidios para a formagao
de professores, assim como realizar pesquisas. Essa
oportunidade de estudos e reflexdes gerou acdes
pedagbgicas desenvolvidas em salas de aulas, bem
como parcerias com institui¢cdes de ensino nacionais
e internacionais; participagdo em reunides cientificas
e artigo publicado em revista.

As atividades principais foram: pesquisa sobre
conteidos matematicos desenvolvidos no ensino
fundamental em duas escolas - set/2004 e elaboragao
de atividades para o ensino de matematica, enviadas
para o Grupo KMEDUCA, da UNED - Faculdade
de Educacion - Madrid; atividades no laboratorio de
informatica da EE Joaquim Rodrigues Madureira
— Bauru/SP, com alunos e professores do curso de
matematica e da escola publica; publicagdo do relato
de experiéncia: 4 planilha excel como instrumento
pedagogico na formagdo do professor de matemdtica
(2005); estudos e discussdes de textos; discussdes
sobre curriculos e projeto pedagogico do curso de
matematica; pesquisa sobre os egressos do curso
de matematica; apresentagdes de comunicacdes
cientificas: VII Congresso Estadual Paulista sobre
Formacdo de Educadores (2003), II Simpodsio
de Educacdo em Pedagogia (2003), I Simposio
Internacional Educagao Pedagogia (2005), I Congresso
Brasileiro de Educa¢dao (2007), Forum Paulista
Formagdo Professor Matematica (2007), II Simposio
Internacional Educagio Pedagogia (2008).

Nos ultimos 10 anos, os alunos do curso de
Matematica, incentivados pelos seus professores,
vém desenvolvendo projetos institucionais como:
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PIBIC, FAP-USC e PIVIC.

Nas entrevistas realizadas, foi possivel
perceber que poucos citaram a realizagdo de
pesquisas durante a sua graduagdo. Esse fato ndo
nos causou estranheza, pois, até a década de 1990,
a pesquisa nao fazia parte do foco de formacgao
de professores. Entretanto, apdés a LDB 9.394/96
(BRASIL, 1996), a articulacdo entre pesquisa e
formacao do professor ficou fortalecida, atendendo
ao tripé ensino, pesquisa e extensdo, caracteristicas
essenciais para uma universidade.

Articulacio ensino e formacio continuada

Nesses trinta anos, varias semanas e jornadas
de Matematica foram realizadas, com o objetivo de
proporcionar aos professores e alunos dessa e de
outras universidades, bem como aos professores que
atuam em escolas publicas de Bauru e regido, um
espaco para estudos e discussdes sobre aspectos do
processo de ensino e aprendizagem da matematica e
apresentar resultados de pesquisas. Foram momentos
importantes para a integracdo dos alunos do curso
e troca de experiéncias entre alunos e professores
desta ou de outras institui¢oes.

A partir de 2005, a Pro-Reitoria de Pesquisa e
P6s-Graduacao e os docentes do curso de matematica
ofereceram a “Especializacdo em Matematica: novas
dimensdes da pratica educativa”, possibilitando a
formacao continuada do professor de Matematica dos
ensinos fundamental e médio e outros profissionais.
Tem como objetivos: aprimorar os recursos humanos
dirigidos ao ensino de matematica focando as atuais
tendéncias pedagogicas.

Adinamica entre ensino e extensao foi fortalecida
pelo trabalho que os professores do curso realizaram
no projeto de formagdo continuada “Teia do Saber”,
em parceria com a Secretaria Estadual de Educagao
do Governo do Estado. O programa proporcionou
aos professores da rede publica estadual o exercicio
da formagao continuada em servigo. Quinzenalmente,
os professores frequentavam oficinas na USC
para conhecer, refletir e discutir metodologias que
relacionassem conceitos matematicos e sua realidade
em sala de aula.

Foi relevante tanto para os professores que
ministraram esses cursos de extensdo, quanto para
os professores da rede estadual de ensino que
os frequentaram, pois atenderam aos principais
objetivos do Programa: redimensionar as acdes
realizadas em sala de aula visando a melhoria
do trabalho docente; usar novas metodologias
relacionadas ao ensino e aprendizagem dos alunos
da escola basica, sempre diante de um processo
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de ac¢do-reflexdo-acdo; desenvolver competéncias
para a utilizacdo de novas tecnologias. Os alunos
do curso de matematica da USC também foram
beneficiados por participar desse Programa Teia
do Saber, assistindo algumas aulas ou monitorando
atividades junto com seus professores.

Um outro foco que fortalece o vinculo ensino-
extensdo € a participagdo ativa de professores e
alunos, desde 1999, no Programa Universidade
Aberta a Terceira Idade — UATI. Essa interacao
favorece a vivéncia entre diversas faixas etarias,
contribuindo para o exercicio da cidadania e para a
formagao diferenciada dos futuros professores.

Por meio de atividades descontraidas e praze-
rosas sao oferecidas aulas de matematica com o intuito
de rememorar e/ou aprender conceitos matematicos
que possam contribuir para a manuten¢ao da memoria
do idoso, constituindo-se um momento raro de troca
de conhecimentos entre geragdes. A partir de 2008
as oficinas foram remodeladas para o trabalho com
matematica e arte, com os objetivos de: identificar
e analisar os conceitos matematicos presentes em
algumas obras de arte; rever ou aprender os conceitos
matematicos: propor¢ao, simetria, fragdes; desenvolver
padrdes artisticos e criativos que contemplem
conceitos matematicos; reconhecer que os conceitos
matematicos os ajudam a compreender o mundo que
os cerca; compreender a importancia da analise e da
interpretacdo de uma obra de arte, bem como sua
contextualizacao.

Alunos do curso de matematica sempre se mos-
traram interessados em colaborar com as atividades da
UATI, confirmando o compromisso existente no curso
para com a formacdo dos seus futuros professores:
Adriane Moreno, Ozias Marciliano Galvao, Eria Garcia
de Souza e Giovana Fernanda de Camargo.

Metodologia da pesquisa

Para a realizagdo deste estudo, segundo uma
abordagem qualitativa, elegemos a historia oral
como metodologia de pesquisa, como também ndo
foram descartados os documentos escritos, coletados
junto nos arquivos da institui¢do, referentes ao curso
investigado.

A historia oral foi escolhida, pois grande
parte do passado do curso em questdo ndo foi
registrada. Os documentos oficiais nos mostram
apenas uma versdo e ndo aquela de quem viveu as
vicissitudes de se formar professor de matematica.
Com o registro da oralidade de quem foi aluno da
USC, no curso de matematica, podemos deixar essa
historia bem menos lacunar e imprecisa, pois um
trabalho como este possibilita combinar a ilusdo
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do restabelecimento do vivido com o esfor¢o da
memoria em dar sentido ao passado, apresentando
ideias inéditas ou aquelas que preenchem lacunas
do que ja foi registrado.

No caso especifico deste trabalho de
investigagdo, adotamos a historia oral como método
de pesquisa que privilegia a realizagdo de entrevistas
com pessoas que vivenciaram e participaram do
curso de matematica, retratando suas visdes de
mundo como forma de se aproximar do objeto de
estudo. Resulta em um método que produz fontes
de consulta (as entrevistas) para outros estudos,
reunidas em um acervo aberto a pesquisadores.
Como uma metodologia de pesquisa, ndo ¢ um fim
em si mesma e sim um meio de conhecimento.

Conforme Garnica (2002), a historia oral, en-
quanto metodologia de pesquisa, possui caracteristicas
tdo apropriadas para a investigagdo em educagdo
matematica quanto as ja utilizadas tradicionalmente.

Esta pesquisa foi iniciada em junho de
2005. Para o seu bom andamento, além dos
estudos efetuados sobre a metodologia, uma outra
preocupagdo foi a coleta de dados cadastrais,
contatos e entrevistas com os ex-alunos.

A fase relacionada a coleta dos dados
cadastrais dos ex-alunos, realizada por meio da
pesquisa na base de dados Alchemy, disponibilizada
pelo GTUSC (Grupo de Tecnologia da USC),
foi extremamente complexa, demorada e nos
proporcionou poucos resultados, pois se tratava de
dados antigos e, portanto, desatualizados.

A aluna Giovana Fernanda de Camargo,
membro do Grupo de Pesquisa em 2006, tentou
localiza-los, por meio de consultas a lista telefonica.
Depois dos primeiros contatos, os proprios ex-alunos
foram informando sobre ex-colegas e o quadro dos
entrevistados foi se constituindo.

Ap0s a localizagdo dos egressos de diferentes
décadas e das explicagdes sobre a importancia da
pesquisa, ainda tinhamos que convenceé-los a realizar
as entrevistas, processo iniciado em fevereiro de
2006. Foram realizadas doze entrevistas, sendo onze
alunos e uma ex-professora, agendadas previamente e
gravadas no estiidio da TV-Académica da USC. Dos
onze ex-alunos entrevistados, quase todos citaram,
carinhosamente, a ex-professora Henriqueta Beatriz
Carolina Franco Grilo, fato este que nos impulsionou
a entrevista-la. Uma grande teia de informacgdes e
relacionamentos foi se formando e possibilitou o
desvelamento de dados relevantes para a reconstrug@o
da historia do curso de Matematica da USC.

Ao término da pesquisa, as fitas contendo as
entrevistas foram doadas ao Nucleo de Pesquisa
e Documentacdo Historica de Bauru e Regido -

Nuphis/USC.

Para nos orientar e tranquilizar o entrevistado,
elaboramos um pequeno roteiro do que poderia ser
perguntado, que nao foi seguido rigidamente, tendo
outras questdes sido incorporadas, de acordo com o
depoimento dado.

Depois do entrevistado se apresentar (nome
completo, idade e origem), perguntava-se o motivo da
escolha do curso de matematica e o porqué da opgao por
essa universidade; como foi seu processo de graduacao
(inicio e fim do curso, permanéncia na universidade,
professores, colegas, disciplinas, pratica docente, fatos
relevantes). A entrevista terminava com indagacdes
sobre a sua atuagdo profissional (docéncia, outras
funcdes, formacdo continuada). Complementando os
registros orais, alguns desses ex-alunos apresentaram
fotos de momentos marcantes do curso - Jubileus da
USC, professores antigos e atuais, dirigentes, alunos.

Transposta a etapa das entrevistas, elas foram
transcritas, o que, segundo Meihy (2000), representou
a passagem da gravagdo oral para a escrita. Em
seguida, foram textualizadas e lapidadas em suas
formas de redagdo, fase em que as perguntas e todas as
eventuais intervengdes foram fundidas as respostas. Ao
textualizarmos as entrevistas, conservamos O acervo
fraseologico do depoente, mas completamos frases ou
pensamentos e retiramos repetigdes e vicios de linguagem.

Ao final das etapas de transcrigao e textualizacdo,
as entrevistas foram enviadas aos colaboradores para
que conferissem e corrigissem o que fosse necessario.
Para que pudéssemos usar esses depoimentos, 0s
entrevistados assinaram uma carta de cessdo dos
direitos de sua entrevista, inclusive permitindo a
doagdo da gravacdo para o Nicleo, como citado
anteriormente.

Vencida a fase das entrevistas e, consequen-
temente, da constituicdo dos documentos orais e
escritos, o trabalho passou pela fase de “arremate”.
Em pesquisas educacionais, este ¢ entendido,
comumente, como o momento de efetuar analises e
estabelecer consideracdes sobre o que foi apreendido
por meio dessas. A andlise ndo ¢ o julgamento dos
testemunhos ou dos colaboradores nem tdo pouco a
maneira de se estabelecerem verdades e preencher -
em definitivo - as lacunas da memoria e da histdria.
Trata-se de inventariar possibilidades, de detectar
pontos convergentes ou divergentes, de deixar
aflorar impressoes e ressaltd-las. A esse inventario
chamamos de Evidéncias.

Evidéncias

Os depoimentos dos onze ex-alunos do curso
de matematica entrevistados apontaram para algumas
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evidéncias comuns que nos remeteram a uma
reconstituicao historica sobre o curso de matematica,
tendo como pano de fundo as lembrancas e as
experiéncias vividas por cada um depois que se
formaram. As principais foram: o motivo de
escolha da matemadtica, a pretensdo da instituicao e
reconhecimento da USC na comunidade, a formagao
humanistica, a citacdio do nome da professora
Henriqueta Beatriz Carolina Franco Grilo em quase
todas as entrevistas realizadas, o niumero reduzido de
alunos no curso, a formagao continuada, a atuagao
profissional e os eventos promovidos pela institui¢ao.

Todos os entrevistados afirmaram a sua
aptiddo pela matematica, mesmo aqueles que
declararam ndo ter sido essa area a primeira opg¢ao.
Para todos, area ¢ empolgante, proporciona muitos
desafios, oferece oportunidades de solucionar, com
habilidade, problemas da vida cotidiana, fato este
bastante explorado na literatura educacional.

Uma outra convergéncia encontrada foi quanto a
pretensdo da institui¢do e ao reconhecimento da USC
na comunidade. Dos onze entrevistados, trés, desde o
inicio, escolheram a USC para fazer sua graduagao.
Dos outros oito depoentes, cinco realizaram vestibular
em outras instituicoes e ndo passaram e trés pediram
transferéncia. A reflexdo sobre as justificativas em
relagdo as transferéncias, ou quanto ao nao-ingresso em
outra institui¢do, permitiu concluir que a realiza¢do do
curso nessa instituigdo superou as expectativas, pois,
além da relevancia na formag¢ao matematica, também
possibilitou a sua formagao humanistica e crista, que
¢ parte da filosofia da institui¢do, desde sua fundagao.
Esse fato fica evidente quando se retoma o historico do
Curso de Matematica. E possivel essa comprovacio
observando o Quadro 1 (p. 4), que mostra a primeira
grade curricular contendo as disciplinas Filosofia e
Introdugdo a Teologia.

Percebe-se que, ao longo de sua existéncia, essa
ideologia continuou permeando as diferentes grades
curriculares, pois, nos anos 80, com a modificagdo
curricular exigida pelo Conselho Federal de Educacao,
as disciplinas Lingua Portuguesa e Metodologia das
Ciéncias foram incluidas, reforcando ainda mais
a formagdo humanista do licenciando, conforme
demonstrado no Quadro 2 (p. 5); na década de
90, as disciplinas dessa area de conhecimento se
intensificaram dentro do curriculo, conforme mostra
0 Quadro 3 (p. 6).

Como ja mencionado no histérico do
curso, na ultima modificagdao curricular de 2007,
as disciplinas denominadas “bésicas” foram
reestruturadas, permanecendo a finalidade de
desenvolver competéncias humanisticas, atendendo
aos principios da missdo institucional.
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Quase todos os entrevistados citaram,
carinhosamente, a professora Henriqueta, o que nos
motivou entrevista-la a para que pudesse ter a sua
historia registrada e futuramente relembrada. Foi
consenso que a atuacdo dessa professora no curso
e na instituicdo foi fundamental para a formacao
dos ex-alunos entrevistados, pois ficou explicito
nos depoimentos que, além de ter sido uma
excelente professora em diferentes disciplinas do
curso, também teve um papel catalisador dentro do
mesmo e da institui¢do, ao revelar sua preocupacao
constante em acolher os alunos, refor¢cando o lado
humanista pretendido pela USC.

A referida professora deixa claro no seu
depoimento a sua vocacdo pela docéncia em
matematica e sua preferéncia por lecionar as
disciplinas do inicio do curso, pois tinha o proposito
de discutir o método de ensino. Se encarasse
s6 como um programa, ja era uma coisa que oS
alunos deveriam ter aprendido, entdo aproveitava
para discutir as questdes metodoldgicas. Percebeu
que ao longo do tempo sua vida profissional foi
se modificando. Depois de vinte e nove anos e
seis meses de USC, enfatiza sua realizagdo como
professora ao encontrar ex-alunos que sempre a
tratam com muito carinho.

O nUmero reduzido de alunos no curso
também ¢ uma das evidéncias apontadas.
Entretanto, esse fato ndo ¢ um aspecto observado
somente na USC, pois se sabe que um curso de
matematica tem poucos interessados. Conforme ja
citado, em mais de trinta anos de existéncia, foram
formados, aproximadamente, 350 professores de
Matematica. Desta forma, ¢ possivel constatar que
0 pequeno nimero de alunos do curso permeou toda
a sua historia, sendo um pouco mais expressivo em
alguns momentos, quando houve a reorganizagdo
curricular focando a formacdo do professor de
matematica e com adesdo ao Programa Escola da
Familia, proporcionado pelo governo do estado de
Sdo Paulo.

A formagdao continuada também esteve
presente na maioria dos depoimentos, demonstrando
que o interesse por essa area de conhecimento
continuou sendo anseio dos entrevistados, mesmo
apos a obtengdo da sua graduacdo em matematica.
Entendemos como formacao continuada cursos ou
disciplinas de Programas de Pos-Graduacgao (/ato ou
stricto sensu), realizacao de outro curso de graduacao
ou cursos de aperfeicoamento relacionados a
profissdo. Uma das entrevistadas cursou disciplinas
no Mestrado em Educacao Matematica na UNESP
de Rio Claro, porém ndo chegou a conclui-lo.
Outro entrevistado iniciou mestrado na USP de
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Sao Carlos e, posteriormente, o doutorado direto na
Espanha, chegando a qualificar-se. Alguns fizeram
especializacdo em outras instituigdes € outros na
propria USC.

Ainda sobre a formacdo continuada,
observou-se que quatro entrevistados realizaram
outra graduacdo: Administracdo de Empresas,
Pedagogia e dois deles Engenharia Civil, sendo
um na Universidade de Aveiro, em Portugal. Outra
entrevistada prosseguiu seus estudos, cursando o
Bacharelado em Matematica, sendo a unica aluna a
concluir essa modalidade na USC e, para finalizar,
uma ex-aluna fez um curso de aprimoramento na
Espanha, por meio do Programa de Intercambio de
alunos com outros paises, oferecido pela USC.

Uma boa parte desses entrevistados retornou a
USC para realizar o curso de formacdo continuada
Teia do Saber, nos anos de 2004, 2005 ¢ 2006.

A formagao continuada ¢ bastante relevante
para um profissional da educagao, pois, além de se
atualizar, ¢ a oportunidade de analisar e de refletir
seus modelos de ensino, suas concepgdes, situagdes
relacionadas a sua pratica docente, fortalecendo
a atuagdo didatico-pedagdgica e a postura ético-
politica. O conceito de que o professor tem que ser
também um pesquisador e que seu trabalho deve estar
direcionado a uma pratica investigativa, buscando
a compressdao do processo de aprendizagem e o
desenvolvimento dos seus alunos, estd presente na
literatura educacional, como nos Referenciais para
a Formagao de Professores (BRASIL, 1999a), Pires
(2000) e Novoa (1995).

Tal aspecto estd explicito no projeto
pedagdgico do Curso (USC, 2006), reforcando a
importancia do futuro professor realizar pesquisas,
conhecer e valorizar a formagdo continuada,
consciente da necessidade de se formar ao longo
de toda a vida e entendendo a educagdo como um
processo permanente e nao concluida ao término da
sua graduagao.

Com essa visdo, duas entrevistadas puderam
compartilhar suas experiéncias na comparagdo de
situagdes escolares brasileiras com as de Portugal
e Espanha, observando que professores brasileiros
tém criatividade, disposicdo, “jogo de cintura” e um
modo de ensinar dindmico, com euforia e que o faz
prosseguir na profissdo, diferentemente do docente
europeu.

A atuagdo profissional ndo poderia deixar de
ser considerada como uma evidéncia, ja que todos
atuaram e atuam na docéncia em escolas publicas e
particulares dos diversos niveis de ensino e afirmaram
sobre a importancia do curso realizado na USC parao
seu desempenho profissional. Quatro dos depoentes

revelaram atuagdo profissional fora da docéncia,
nas empresas: Telefonica, CTEEP (Companhia de
Transmissdo e Energia Elétrica Paulista - antiga
CESP); barragem de Assis Chateaubriand e FDE
(Fundagdo para Desenvolvimento Educagao).

Cabe aqui constatar que as evidéncias: motivo
de escolha da matematica, forma¢ao humanistica,
formagdo continuada e atuagdo profissional, estdo
presentes no item 4.4 - Perfil, competéncias e
habilidades do profissional do Projeto pedagogico
do curso (USC, 2006):

. este profissional deverd ter uma formagdo
cientifica, humanista, critica e reflexiva;
conhecer os fundamentos historicos, filosdficos
e metodologicos da sua profissdo e os diferentes
modelos de intervencdo no cotidiano atuando,
rigorosa, cientifica e intelectualmente. (p. 20)

Outro aspecto importante ¢ que a formagao
proporcionada aos alunos, além de prepara-los para
a docéncia, também permite atuar em areas afins,
fato este explicito no site da USC* ao referir-se as
competéncias profissionais do egresso.

A formagdo de um profissional vai além da
assimila¢do de conhecimentos. Exige ampliagcdo e
interacdo entre os conhecimentos ¢ descobertas de
novos caminhos. Enquanto o graduando cresce no
seu saber, vai se conscientizando da necessidade
de partilhar esses saberes por meio de atividades
de extensdo — jornadas, semindrios, congressos,
etc. (USC, 2006). Tal ideal foi compartilhado pelos
depoentes ao abordarem a importincia de suas
participagdes, como ouvintes ou organizadores, nos
eventos cientifico-culturais proporcionados por essa
ou por outras institui¢des. Esse fato foi um embrido
de acdes presentes até os dias atuais ao buscarem
atualizacdo pedagogica e profissional em eventos
cientificos e na formacao continuada.

Ainda referindo-se a esse item, € relevante
deixar como memoria a participagdo efetiva do
egresso Gidcomo Cannone, membro do Diretdrio
Académico na década de 1970, a época bastante
atuante, na promocdo de eventos importantes
para toda a sociedade educacional bauruense.
Segundo Gidcomo, em 1976, nasceu a ideia de
realizar a Primeira FETRAU - Feira de Trabalhos
Universitarios, durante a Feira de Ciéncias dos
Departamentos de Ciéncias e de Psicologia da
FAFIL. O evento tomou propor¢des e acabou
envolvendo todos os departamentos e outras
instituicdes de ensino superior da cidade como a
Fundacao Educacional de Bauru (FEB) a Institui¢do
Toledo de Ensino (ITE) e a USP — Bauru, com
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o curso de Odontologia, com apresentagdo de
trabalhos. A Primeira FETRAU durou uma semana
e foi um sucesso!

A ex-aluna Taluza Alves Tripoli, integrante
da Comissdo Organizadora do Evento: I Simpdsio
Internacional de Educagdo Linguagens Educativas,
promovido pelo Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas, em 2005, enfatizou sua admirac¢do pela
integragao e entusiasmo entre alunos e professores das
diferentes areas de conhecimento que participavam
do evento.

O fato desta aluna ter participado do evento e
ter o reconhecimento citado acima ¢ proveniente da
mesma ter concluido sua graduagdo numa versao
mais atualizada do curso (codigo 211 - curriculo 1),
que ja contemplava no projeto pedagdgico o incentivo
a participacdo dos alunos em atividades culturais,
cientificas, exigéncia esta presente na legislagdo
educacional.

Este estudo foi relevante para os autores no que
diz respeito a historia da instituigdo em que trabalham
e revelou que o curso de Matematica da USC oferece
uma formagao diferenciada, em razao de sua filosofia
humanistica, pois os egressos reconheceram esse
atributo e o consideram como um diferencial na sua
atuacdo profissional. A pesquisa também reafirmou
a necessidade do pesquisar continuo no exercicio da
docéncia e da reflexdo histérica sobre a instituicao,
favorecendo a formagdo profissional, educando o
olhar de modo critico e contextualizado.

Também teve a sua contribuicdo para os en-
trevistados, pois, além de colaborarem com a pesquisa
e retomarem o contato com a instituicdo estudaram,
tiveram a oportunidade de rememorar a sua historia,
lembrando de fatos que se encontravam adormecidos.
Dessa forma, suas memorias ¢ contribuicdes cons-
tituirdo a historia escrita deste curso.

O que foi descrito anteriormente constitui
numa fonte escrita e oral que ficard a disposi¢do
para futuras pesquisas e registros histdricos, assim
como sua continuidade.

Notas
' Grupo de pesquisa “em busca de um referencial tedrico para
a formagdo de professores” certificado pelo CNPq desde 2002.
Universidade do Sagrado Coragao, Bauru-SP.
2 Projeto Tunning - O projeto Alfa Tuning América Latina procura
“afinar” as estruturas educativas da América Latina com a finalidade
de identificar e trocar informagdo e melhorar a colaboragdo entre
as instituicdes de educag@o superior para o desenvolvimento da
qualidade, efetividade e transparéncia. E um projeto independente,
impulsionado e coordenado por universidades de distintos paises,
tanto latino-americanos como europeus.
3 Teia do Saber - Programa de Formagao Continuada: professores
Rede Publica de Ensino do Estado de Sao Paulo.
4 http://www.usc.br/cursos/matematica/profissao.htm Acesso em 27

out. 2008.
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